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Der Apfel fallt nicht weit vom Stamm.

aus der Reihe tanzen == = jmdn unter Druck setzen

das Weite suchem\ ' ’ jmdn/ etw. im Auge behalten/ haben

Tag und Nacht aus der Luft gegriffen sein




hinter/ auf dem Mond leben

auf Anhieb

spezifisches Gewicht <@ T
. ins Schwarze treffen
jmdm. um den Hals Fal{env

Alles Gute! von ganzem Herzen



EINLEITUNG

*sind in der Alltags- und in der Fachkommunikation allgegenwartig,
Phraseme... *gelten als unverzichtbar in der fremdsprachlichen Kommunikation,

*wurden lange als sprachliche Eigentumlichkeit behandelt.




PHRASEOLOGIE ALS JUNGE LINGUISTISCHE DISZIPLIN

Entwicklung der Phraseologie als Teildisziplin der Lexikologie und allmahlich als selbststandiger linguistischen Disziplin

= npach den 20er Jahren in der Sowjetunion

= pach 1970 in der DDR und erst nach 1980 in der BRD



TERMINOLOGISCHE VIELFALT

Phrasem
Phraseologismus / phraseologische Einheit
feste Wendung / feste Wortverbindung
formelhafte Wendung
fixiertes Wortgeflige / fixierte Konstruktion
Wortgruppen-, Phraseolexem / Wortkomplex

Redewendung / Redensart usw.




EINLEITUNG

ausgehend von den phraseologischen Grundlagen

Aspekte der Unterrichtsgestaltung zu beleuchten




ABGRENZUNG DES UNTERSUCHUNGSBEREICHS

Kriterien zur
Abgrenzung von
Phrasemen

von freien
Wortverbindungen
J
I
I
Polylexikalitat Festigkeit ldiomatizitat
(fakultatives Kriterium)
J J J




ABGRENZUNG DES UNTERSUCHUNGSBEREICHS:

Polylexikalitat bedeutet, dass Phraseme aus mehr als einem Wort bestehen.

Die enthaltenen Worter (Komponenten) konnen...

=  Autosemantika sein, z. B.
kalter Krieg

=  Autosemantika und Synsemantika sein, z. B.
am Stiick

=  Synsemantika sein, z. B.
an sich



ABGRENZUNG DES UNTERSUCHUNGSBEREICHS:

Festigkeit bedeutet, dass Phraseme...
= stabile, festgepragte Wortverbindungen darstellen,

= im Sprachgebrauch nicht nur fur einmal gebildet werden.
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ABGRENZUNG DES UNTERSUCHUNGSBEREICHS:

Aspekte der
Festigkeit

|
| | | |
AT : psycholinguistische strukturelle pragmatische
CeEE e Festigkeit Festigkeit Festigkeit




ABGRENZUNG DES UNTERSUCHUNGSBEREICHS:

Gebrauchlichkeit bedeutet, dass ein Phrasem in einem synchronen Sprachquerschnitt verwendet wird.

= Ermittlung der Gebrauchlichkeit von Phrasemen durch Datenerhebungen

12



ABGRENZUNG DES UNTERSUCHUNGSBEREICHS:

Psycholinguistische Festigkeit bedeutet, dass Phraseme...
= eine mentale Festigkeit besitzen, da sie als Ganzes gespeichert werden

= als lexikalisierte Einheiten re-produziert werden und wie ein Wort abrufbar sind
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ABGRENZUNG DES UNTERSUCHUNGSBEREICHS:

Die strukturelle Festigkeit besteht in...

® der Gesamtheit der Einschrankungen auf syntagmatischer und paradigmatischer Ebene.



ABGRENZUNG DES UNTERSUCHUNGSBEREICHS:

Dazu gehoren (morpho)syntaktische Irregularitaten, z. B. ...

= im Artikelgebrauch, z. B.
vor Ort, auf Achse sein

" in der Flexion, z. B.
jmdm steht etwas nicht gut zu Gesicht

= in der Rektion, z. B.
Bauklotze staunen, an jmdm einen Narren gefressen haben, guter Dinge sein, mit jemandem ist nicht gut Kirschen essen

= in der Passivierungs-, Relativsatz- oder Nominalisierungstransformation, z. B.
Relativsatztransformation: jmdm einen Korb geben — *Den Korb, den mir gestern Eva gab,....

|5



ABGRENZUNG DES UNTERSUCHUNGSBEREICHS:

= in der Tempusrestriktion (Das kannst du vergessen!)

= in derVoranstellung des attributiven Genitivs (aus aller Herren Ldnder)

Hinzu kommen. ...
= Strukturbesonderheiten, wie z. B. in fixierten Vergleichen (schlafen wie ein Murmeltier)

= phonologisch-expressive Besonderheiten wie Reim (Was du heute kannst besorgen, das verschiebe nicht auf morgen)
und Alliteration (Gift und Galle spucken)

= |exikalische Besonderheiten: unikale Komponenten (mit Kind und Kegel, klipp und klar)

|6



ABGRENZUNG DES UNTERSUCHUNGSBEREICHS:

Kommunikative Phraseme (Routineformeln) ‘ typische Aufgaben in Kommunikationssituationen

Sprechaktgebundene Phraseme wie...

®  Wunschformeln (Herzlichen Gliickwunsch!)

= Schelt- und Fluchformeln (Verdammt noch mal')

= Stimulierungsformeln (Wie oft soll ich es noch sagen?)

= Diskursformeln (...nicht wahr?, ...oder nicht?)
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ABGRENZUNG DES UNTERSUCHUNGSBEREICHS:

ldiomatizitat als...

= semantische Umdeutung der phraseologischen Komponenten
(Metaphorisierung, Metonymie, Bedeutungserweiterung und -spezialisierung)

|diomatische Phraseme (Idiome bzw. Phraseme) als sekundare sprachliche Zeichen...

= mit ganzheitlicher, nicht additiver Bedeutung

= |diomatizitat ‘ fakultatives Kriterium von Phrasemen

19



GRADE DER IDIOMATIZITAT

Vollidiomatizitat

Ol ins Feuer
gieBen

gang und
gdbe sein

.

Teildiomatizitat

einen Streit
—  vom Zaun
brechen

blinder
Passagier

Bahnhof
verstehen

Nullidiomatizitat

werdende
Mutter

spitzer
Winkel

mildernde
Umstdnde
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PHRASEODIDAKTIK: PRAMISSEN

e bilden einen wesentlichen Bestandteil in der Kommunikation,

* konstituieren unterschiedliche Sprachhandlungen, in der gesprochenen
und geschriebenen Kommunikation, in verschiedenen Situationen und auf
verschiedenen Stilebenen,

Phraseme...

* sind beim Modellieren der fremdsprachlichen Kompetenz zu
berucksichtigen.
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ZUR MODELLIERUNG DER PHRASEOLOGISCHEN KOMPETENZ

Die Kenntnis von
Phrasemen im GER

(Europarat 2001: 120)

lexikalische soziolinguistische
Kompetenz Kompetenz

Das mehr oder weniger bewusste
Wissen uber gelaufige Phraseme sowie
uber phraseologiespezifische
RegelmaBigkeiten und Abweichungen, die
sich auf formaler, semantischer und
pragmatischer Ebene beschreiben lassen,
und die damit zusammenhangende
Fahigkeit, Phraseme zu erkennen, zu
verstehen und zu gebrauchen.

(Hallsteinsdottir 2001: 11, 12).
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ZUR MODELLIERUNG DER PHRASEOLOGISCHEN KOMPETENZ

Phraseologische Kompetenz Gonzales Rey (2018: 139)

als Komponente

der linguistischen
Kompetenz

lexikalische Kompetenz grammatische Kompetenz semantische Kompetenz prosodische Kompetenz
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ZUR MODELLIERUNG DER PHRASEOLOGISCHEN KOMPETENZ

Phraseologische Kompetenz
Gonzales Rey (2018: 140);

als Komponente
Hallsteinsdottir (201 |: 282)

der kommunikativen
Kompetenz

pragmatische Kompetenz soziolinguistische Kompetenz

interkulturelle Kompetenz




ZUR MODELLIERUNG DER PHRASEOLOGISCHEN KOMPETENZ

Phraseologische Kompetenz

Hallsteinsdottir (201 1: 13, 14)
als multimodale Kompetenz

sprachliche Kodierung auBersprachliche Kodierung
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PHRASEME ALS LERNGEGENSTAND:

EINE BESTANDSAUFNAHME

Umsetzung der phraseodidaktischen Prinzipien in den Lernmaterialien s unbefriedigend

Defizite von Lernmaterialien

= Auswahl von Phrasemen unabhangig von ihrem kommunikativen Stellenwert,

= quantitativ geringes / qualitativ bedenkliches Ubungsangebot,

= gekunstelte Anhaufung von Phrasemen in einem einzigen Text,

= keine konsequente Differenzierung zwischen rezeptivem bzw. produktivem Bereich,

= keine didaktisch fundierte Progression.
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PHRASEODIDAKTIK: ZENTRALE FORSCHUNGSFRAGEN

soll gelernt werden? soll es gelernt werden!? soll es gelernt werden?
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SOLL GELERNT WERDEN?
DAS PHRASEOLOGISCHE OPTIMUM (MINIMUM)

Auswahlkriterien zur
Bestimmung eines
phraseologischen

Grundwortschatzes

(quantitatives Kriterium) (qualitatives Kriterium)




WAS SOLL GELERNT WERDEN?

Empirisch fundierter Vorschlag eines phraseologischen Grundwortschatzes (Hallsteinsdéttir/Sajankova/Quasthoff 2006)

= Bestimmung der Frequenz anhand von Korpusdaten

= Bestimmung der Geldufigkeit anhand von Sprecherurteilen
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WAS SOLL GELERNT WERDEN?
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WIE SOLL GELERNT WERDEN?

Textorientierung

= Didaktisch sinnvoII‘ Erarbeitung von Phrasemen im Text

= Behandlung von Phrasemen als integrierter Bestandteil der Textarbeit

=  Weniger sinnvoll ‘ bloBes Memorieren isolierter Phraseme als kontextfreie Lexikoneintrage

Griinde
= Relevanz des Kontextes fur Semantik und pragmatische Verwendungsbedingungen

= Lernpsychologische Vorteile im Unterschied zu bloBem Memorieren von Struktur und Semantik
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WIE SOLL GELERNT WERDEN?

Handlungsorientierung

= handlungsorientierte, aktiv-explorative, induktive Erarbeitung von Phrasemen

Grund mmmm) positive Lerneffekte durch hypothesengeleitete Erarbeitung

Didaktische Konsequenz mmmm) aktive Erarbeitung von Phrasemen
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WIE SOLL GELERNT WERDEN?

(Kiihn 1992,2007;
Modell Liiger 1997)

zur Forderung der
phraseologischen
Kompetenz

Erkennen Entschlusseln Festigen Verwenden
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DER PHRASEODIDAKTISCHE VIERSCHRITT:

Ziel

= |dentifizieren von Phrasemen im Text

Didaktische Intervention

= Sensibilisierung fur die Formelhaftigkeit als vertrautes Sprachphanomen und fiir formal-semantische Irregularitaten,
=  Bewusstmachung der kulturellen Pragung von Phrasemen und der interlingualen Asymmetrien,

= Scharfen des Blicks fur textuelle Signale der metakommunikativen Umrahmung von Phrasemen.
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DER PHRASEODIDAKTISCHE VIERSCHRITT:

Ziel

= Selbststandiges ErschlieBen der Bedeutung der Phraseme

Didaktische Intervention

= Sukzessiver Einsatz der folgenden Verstehensstrategien unter expliziter Anleitung:
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DER PHRASEODIDAKTISCHE VIERSCHRITT:

Einsatz Vergegenwartigen ErschlieB
muttersprachlichen des sprachlichen Eillispciie Ui

g < Einsatz von Lexika
Wissens Bildes em Kontext
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DER PHRASEODIDAKTISCHE VIERSCHRITT:

Ziel

= Konsolidierung der Phraseme

Didaktische Intervention

" Induktive Auseinandersetzung mit authentischen Korpusbelegen,

= Einbeziehung onomasiologisch verwandter Phraseme in den Unterricht,
= Eintragen von Phrasemen in ein phraseologisches Tagebuch,

= Einsatz von Ubungen zu Form, Inhalt und pragmatischen Verwendungsbedingungen.
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DER PHRASEODIDAKTISCHE VIERSCHRITT:

Ubungen zur Semantik
Austausch freier Wortverbindungen gegen Phraseme in Mini-Kontexten:

= Vorgegebener Mini-Kontext: Sandra hat mich sehr enttduscht.Was ich ihr erzdhlt habe, war nur fiir sie allein bestimmt, aber
jetzt wissen alle Bescheid. Sie hat das Lberall bekannt gemacht.

= Phrasem: etwas an die groBe Glocke hdngen

Vervollstandigung vorgegebener Satze:

Sandra nimmt alles auf die leichte Schulter. Jetzt méchte sie. ..

= Hypothese: z.B. ... kurz vor der Examenspriifung eine Fernreise machen.
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DER PHRASEODIDAKTISCHE VIERSCHRITT:

Ubung zur Pragmatik
Hypothesenbildung uber die vermutliche Situation, in der ein Phrasem geauBBert wurde:

= Vorgegebener Mini-Kontext: Der Gast sprang wie von der Tarantel gestochen auf und lief weg.

= Hypothese: Vielleicht erinnerte er sich daran, dass er zu Hause das Badewasser nicht abgedreht hatte.
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DER PHRASEODIDAKTISCHE VIERSCHRITT:

Ziel

= Formal, semantisch und pragmatisch angemessener Gebrauch der Phraseme

Didaktische Intervention
= Rekontextualisieren von Phrasemen durch Transfer in andere Kommunikationssituationen,
= Einbettung in vertraute situative Handlungszusammenhange mit affektivem Selbstbezug,

= Einsatz von Korpusbelegen als Modell fur die angemessene Verwendung.
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

Dringliches Forschungsdesiderat

= Beschreibung der sukzessiven Entwicklung der phraseologischen Kompetenz in der Fremdsprache Deutsch
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

Problem

= Kann-Beschreibungen im GER (2001):

= fragmentarisch,

®= nicht trennscharf.

Voraussetzung fur die Bestimmung der Lernprogression
= Berucksichtigung sprachenpaarbezogener Aspekte, da...

,»,die fremdsprachendidaktisch relevanten phraseologischen Inhalte nicht universell fiir alle Sprachen festgelegt werden
konnen, sondern regionalisiert werden sollten” (Jesensek 201 3: 82, 83).
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?




WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

FAKTOR

= Kognitive Reife als ausschlaggebend fur die Verarbeitung von Idiomen.

= DieVerarbeitung semantisch umgedeuteter Wortgruppen ist eng gebunden an ,,die Bandbreite der fiir kindliche Sprecher
moglichen sozialen Rollen* (Aguado 2002: 36).
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?
FAKTOR

= Das rezeptive Verstehen von Phrasemen ist im Unterschied zum produktiven Gebrauch mit geringeren
Schwierigkeiten verbunden.
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

FAKTOR

" Phraseme realisieren haufig kommunikative Intentionen und kodifizieren Sprachhandlungen, die in der
lehrwerkbasierten Wortschatzarbeit einer gewissen Lernprogression unterliegen.

= Beispiel: Phraseme die Unsicherheit bzw. Ungewissheit signalisieren:
in der Luft schweben / hdngen
auf der Kippe stehen / sein
(noch) in den Sternen stehen

im Dunkeln tappen
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

FAKTOR

Semantische und formale Komplexitat als Indizien eines hoheren Schwierigkeitsgrades.

* Idiome erfordern einen hoheren kognitiven Aufwand, z.B. jmdn (nicht) im Stich lassen, gang und gabe sein, im Nu,
auf Anhieb, unter Dach und Fach sein, besonders, wenn sie formal komplex sind, etwa bei valenzbedingten Anomalien
z.B. Schlange stehen, jndm Rede und Antwort stehen, jmdn/etw. in Atem halten, (s)einen Mann stehen.

Didaktisch sinnvoll auf niedrigen Sprachniveaus ist die Behandlung von...

= Routineformeln aufgrund ihres hohen kommunikativen Werts, z.B. gute Reise, schone Griif3e, herzlichen
Gliickwunsch, schone Ferien, viel Spal3 und

= Kollokationen aufgrund der semantischen Transparenz, z.B. Sport machen, die Zahne putzen, Haare waschen, Rad
fahren, ein Foto machen.
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

FAKTOR

" Nutzung des vorhandenen mentalen Lexikons und des damit verbundenen positiven Transfers als Voraussetzung
fur effizientes Lernen.

= Die Lernenden erkennen fremdsprachige Phraseme, indem sie Analogien ziehen und Hilfe beim schon Bekannten
suchen (Jesensek 2013:78).
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

ZIELE

= Zielgruppenorientierte Bestimmung des Schwierigkeitsgrads von Phrasemen

4

= Zusammenstellung kontrastiv angelegter phraseologischer Optima

¥

= Erstellung landesspezifischer Lernmaterialien
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

NIVEAUZUORDNUNG NACH AQUIVALENZTYP

m Methode

Riickgriff auf Methoden der kontrastiven Phraseologie zur Erfassung der interlingualen Aquivalenzbeziehungen
(Chrissou 2018)

m  Fokussiertes Sprachenpaar

Deutsch-Griechisch

= Materialgrundlage

142 haufige und gelaufige Phraseme (Kernbereich des phraseologischen Optimums nach Hallsteinsdottir u.a. 2006)
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

INTERLINGUALE AQUIVALENZ

|. Volldquivalenz, z.B. etw. ans Licht bringen flr @epvw katt oto Qwe
2. Teildquivalenz:

= 2a. differierende Morphosyntax, z.B.
auf den Beinen sein fur eipoat oto moot (,auf dem Bein sein’)

= 2b. ahnliche Bildmotivation bei unterschiedlicher lexikalischer Besetzung, z.B.
jmdm um den Hals fallen fur me@tw otnv aykaAwa karmotou (,jmdm in die Arme fallen’)

= 2c.vollig differierende Bildmotivation, z.B.
etw. ins Auge fassen fur Balw okorro vo kavw katt (,sich zum Ziel setzen, etw. zu tun‘)

3. Nulldquivalenz, z.B. etw. tiber die Biihne bringen fur kotapspvw katt (,etw. schaffen®) [ Nach Korhohen (2007) ]
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

VORGESCHLAGENE NIVEAUZUORDNUNG

Aquivalenztyp |

Aquivalenztyp lla

Aquivalenztyp lIb

Aquivalenztyp llc

Aquivalenztyp Il

Rezeption:  A2-Niveau
Produktion:  BI-Niveau
Rezeption:  BIl-Niveau
Produktion:  B2-Niveau
Rezeption:  BI-Niveau
Produktion:  B2-Niveau
Rezeption:  B2-Niveau
Produktion:  CI-Niveau
Rezeption:  B2-Niveau
Produktion: CI-Niveau

(Chrissou 2018)



ARBEITSHYPOTHESEN

= Mit dem Erarbeiten vollaquivalenter Phraseme sind geringere Lernschwierigkeiten verbunden als mit dem
Erlernen teil- bzw. nullaquivalenter Phraseme.

= Fur die effiziente Gestaltung der Wortschatzarbeit sind zunachst Phraseme mit vollaquivalenten und spater mit
teil- bzw. nullaquivalenten Entsprechungen in der Muttersprache zu behandeln.
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?
PRAKTISCHE UNTERSUCHUNG

= Unerlisslich fiir die Uberpriifung der vorgeschlagenen Niveauzuordnung

Y

= Berichte aus der Unterrichtspraxis, die Lernerfolg und Lernschwierigkeiten systematisch erfassen.
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

PRAKTISCHE UNTERSUCHUNG

® Durchfuhrung von Unterrichtsproben zur Didaktisierung kommunikativ wichtiger Phraseme, die eine
unterschiedliche Nahe zur Muttersprache der Lernenden aufweisen (Chrissou, in Druck)

Forschungsfrage

"  W/ie verarbeiten die Lernenden unbekannte Phraseme in rezeptiver und produktiver Hinsicht!?

Arbeitshypothese

= Die Lernschwierigkeit wird an der Leistung der Lernenden in Rezeption und Produktion sichtbar.

55



WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

DIE UNTERRICHTSPROBEN

= Fachbereich fur deutsche Sprache und Literatur der Universitat Athen

= Aufbaustudiengang: wochnittstellen zwischen Linguistik und Didaktik*
=  Seminar: ,Lexikologie und Wortschatzdidaktik “
= Dauer: zwei Studiensemester

= Seminarteilnehmerlnnen: |6 Deutschlehrende
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

DIE UNTERRICHTSPROBEN

= Lernende: Jugendliche (14-17 Jahre) mit Griechisch als Muttersprache (Niveau A2-B2)
= MethodischesVorgehen: Phraseodidaktischer Vierschritt: Erkennen, Entschliisseln, Festigen, Verwenden (Luger 1997)

= Unterrichtsmaterial: |8 Phraseme aus dem ,,phraseologischen Optimum® (Hallsteinsdottir u.a. 2006)

gewahlt nach dem Niveau der Lernenden in Anlehnung an die Niveauzuordnung nach
Chrissou (2018)
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

DIE UNTERRICHTSPROBEN - DIE DIDAKTISIERTEN PHRASEME

= A2-Bl-Niveau (sechs vollaquivalente Phraseme): sich die Hdnde reiben, (immer) das letzte Wort haben / behalten
(wollen | miissen), jndm/etwas den Riicken kehren/zuwenden/zudrehen, keine (blasse) Ahnung (von etwas) haben, jmdm
griines Licht geben/erhalten, den Ton angeben (Aquivalenztyp ).

= BIl-B2-Niveau (neun teilaquivalente Phraseme): etw./jmdn schon in der Tasche haben, eine | keine (grofBe / kleine)
Rolle spielen, jmdn/etw. (nicht) aus den Augen/aus dem Auge verlieren, Hand in Hand arbeiten (Aquivalenztyp lla), einer

Sache auf den Grund gehen, jmdm in den Riicken fallen, jmdn/etw. in Atem halten, ums Leben kommen, jmdm auf die
Nerven gehen/fallen (Aquivalenztyp lIb).

= B2-Cl-Niveau (drei teil- bzw. nulliquivalente Phraseme): etw. zur Sprache bringen (Aquivalenztyp llc), etw./jmdn im
Griff haben, etw. auf Eis legen (Aquivalenztyp II).
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN!?

DIE UNTERRICHTSPROBEN:

= Niveau der Lernenden:

Bl

= Niveauzuordnung der Phraseme (rezeptiv): Bl

= Aquivalenztyp:

lla (ahnliche Bildmotivation, differierende Morphosyntax)

Erfolgreiche Dekodierung der Phraseme

etw. / jmdn schon in der Tasche haben
eine / keine (groBe / kleine) Rolle spielen
Hand in Hand (arbeiten)

jmdm auf die Nerven gehen / fallen

jmdn aus den / dem Auge(n) verlieren

EYW KATTOLOV OTNV TOEMN OV (,,ich habe jmdn in meiner Tasche®)

mailw poAo (,,ich spiele Rolle®)

xept xept (,,Hand Hand®)

pou ) Bapdet | pov m divel | pou ytumaet ota veupa (,,es haut / gibt /
schldagt mir auf die Nerven®)

XOvw Kamolov amd ta patie Uov (,ich verliere jmdn aus meinen Augen®)
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN!?

DIE UNTERRICHTSPROBEN:

= Niveau der Lernenden: Bl

= Niveauzuordnung der Phraseme (rezeptiv): Bl

= Aquivalenztyp: lIb (ahnliche Bildmotivation aber differierende lexikalische Besetzung)
Keine erfolgreiche Dekodierung der Phraseme
jmdm in den Riicken fallen TN @epvw o€ karolov mowiAata (,,es jmdm. hinter dem Rucken bringen*)
ums Leben kommen Yavw T (wrj pou (,,mein Leben verlieren®)
jmdn in Atem halten KPOTW KATIOLOV UE KOUMEVT TNV avaoad (,jmdn mit angehaltenem Atem halten®)

einer Sache auf den Grund gehen eéetalw katt oe Badog (,,.etw. in Tiefe uberprufen*)
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

DIE UNTERRICHTSPROBEN — DIE LERNERLEISTUNG

Bestatigung der Hypothesen, dass ...
= die interlinguale Konvergenz in der Regel positive Transferleistungen zu Folge hat und

= interlinguale Konvergenz als Indiz eines geringen Lernschwierigkeitsgrads betrachtet werden kann.

= Die Seminarteilnehmerlnnen bestatigen den positiven Beitrag der Muttersprache bei der Bedeutungskonstruktion.
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?
FAZIT (IVON 4)

= Die vorgeschlagene Niveauzuordnung erscheint mit einigen erforderlichen Modifikationen als plausibel.
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

FAZIT (2VON 4):

Aquivalenztyp |

Aquivalenztyp lla

Aquivalenztyp lIb

Aquivalenztyp llc

Aquivalenztyp Il

Rezeption:  A2-Niveau
Produktion: BIl-Niveau
Rezeption:  BIl-Niveau
Produktion: B2-Niveau
Rezeption:  Bi-Niveau B2-Niveau
Produktion: B2-Niveau CI-Niveau
Rezeption:  B2-Niveau
Produktion: CI-Niveau
Rezeption:  B2-Niveau
Produktion: CIl-Niveau
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

FAZIT (3VON 4)

Einschrankung

= Begrenzte Materialgrundlage und Stichprobe an durchgefiihrten Didaktisierungen.

=  Weitere Feldstudien zur Uberpriifung der vorgeschlagenen Niveauzuordnung sind unerlasslich.
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WANN SOLLEN PHRASEME GELERNT WERDEN?

FAZIT (4VON 4)

Erkenntnisgewinn
Die vorgeschlagene sprachkontrastiv basierte Niveauzuordnung erwerbsrelevanter Phraseme ...

= bildet eine brauchbare Grundlage fur die geforderte Adaption phraseologischer Optima auf die Muttersprache
der Lernenden und fur ihre Aufnahme in regionalisierte Lernmaterialien,

= kann als Modell fur weitere Sprachenpaare fungieren.
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AUSBLICK

" Transparente und systematische Beschreibung der sukzessiven Entwicklung der phraseologischen Kompetenz auf
institutioneller Ebene im GER

= Aufwertung der Phraseologie im Fremdsprachenunterricht durch entsprechende Ausbildung angehender Lehrerlnnen

= Verfassen gemeinsamer Curricula fur den mutter- und fremdsprachlichen Unterricht (Synchronisierung des
Sprachenunterrichts nach Jesensek 2007:23)

= Aufgrund der groBBen Zahl von Phrasemen: selbststandiges Lernen als fortwahrender Prozess
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